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1 2 Introduccio

Al capitol 9, hi especificavem els diversos nivells necessaris per a l'organitzacié eficag del
model d'educacié plurilinglie al nostre sistema educatiu, tal com podem vore a la figura 12/1:

Organitzacio de I'educacio
plurilingiie

Al sistema educatiu

AN

Els programes
El curriculum oficial

AN

Al centre educatiu

AN

El projecte linglistic
El projecte curricular

AN

Al cicle i aula

AN

La programacio de cicle
La gestid de la classe

AN

FIGURA 12/1: L'aplicacié de I'educacio plurilingle.

El primer pas en l'organitzacié del model d'educacié plurilinglie és, precisament, 'orga-
nitzacié plurilingtie del sistema educatiu. En efecte, I'objectiu final és que els equips
pedagogics dels centres planifiquen una educacio plurilingtie de qualitat, i el professorat
I'aplique de manera acurada a l'aula. Ara bé, per a aconseguir este objectiu, s'han de
prendre moltes decisions pel que fa a la planificacié de la intervencio, I'organitzacié dels
recursos, la tria metodologica, la gestié de la classe, etc., decisions que seran dificils
d'adoptar si no hi ha un marc global que les facilite. Este marc global ha de venir confi-
gurat, a parer nostre, per I'organitzacié del sistema educatiu en programes d'edu-
cacio plurilingiie i pel disseny plurilingiie del curriculum.

Tots dos aspectes, els Unics que estudiarem en este treball, seran analitzats amb un cert
deteniment al capitol seglient.
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1 3 Els programes d'educacio plurilingiie
i el curriculum

L'organitzacio del sistema educatiu
en programes d'educacio plurilingiie

Una de les premisses basiques de I'educaciod plurilinglie és que la totalitat dels alumnes
i les alumnes, independentment de la seua procedéncia geografica, de la seua llengua
habitual, i del seu entorn sociocultural han d'assolir els mateixos objectius en acabar
I'educacio obligatoria. Ara bé, si ens situem en la realitat dels centres, diversos factors,
entre els quals el context sociolinglistic, la composicié de I'alumnat i les actituds i expec-
tatives dels pares i les mares, configuren contextos d'aplicacié de I'educacié plurilinglie
ben dissemblants al llarg del nostre territori.

En conseqliéncia, esta heterogeneitat de les situacions de partida fa que l'itinerari que ha
de seguir cada centre per arribar als objectius proposats, iguals per a tot I'alumnat al final
dels ensenyaments obligatoris, haja de ser, també, divers. En el model d'educacié pluri-
linglile que proposem, la construccié d'un itinerari particular per a cada centre educatiu
s'aconseguix a partir de I'articulacié de dos nivells: d'una banda la categoritzacié de la
multiplicitat de situacions educatives al llarg i I'ample del sistema educatiu en tres grans
programes d'educacio plurilingiie; de l'altra, I'adequacio del programa elegit pel cen-
tre a les exigencies del propi context mitjancant el projecte lingiiistic de centre. Els
programes miren cap a l'administracio, tot indicant-li necessitats i exigencies —per a
I'adscripcid del professorat, per a la formacio, per a la catalogacié de centres, per a la
dotaciéo de materials, per a la sensibilitzacio i informacié dels pares i les mares, per a
I'avaluacio...—; el projecte linglistic mira cap al centre tot regulant-hi els aspectes de
politica linguisticoeducativa que fan possible I'aplicacié del programa, siguen técnics
(aspectes curriculars, tractament de la diversitat...), funcionals (adscripcié del professo-
rat, coordinacié entre cicles i etapes...) o bé normalitzadors (promocié de I'Us de la llen-
gua minoritzada).

Els programes

De tot el que hem dit, se'n desprén, per tant, que un programa d'educacié plurilingle és
un patré organitzatiu d'educacié en tres o més llengiies que articula un conjunt de previ-
sions minimes —relacionades amb el disseny i desenrotllament del curriculum, I'is social
i administratiu de la llengua minoritzada, i I'organitzacié dels recursos—, per tal que els
alumnes i les alumnes, independentment de la llengua habitual i les experiéncies socio-
culturals amb qué arriben a escola, aconseguisquen els objectius proposats.

Un programa d'educacid plurilinglie és una organitzacié de I'ambient escolar i de la inter-
vencio educativa que utilitza més de dos llenglies com a mitjans d'instruccio, i que intenta
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proporcionar, a un alumnat ja inicialment divers linglisticament i culturalment, com-
peténcia en tres o més llengles, el domini optim dels continguts de les diferents arees, i
una integracid sociocultural enriquidora.

Un element important dels programes d'educacié plurilingtie és que articulen tot un con-
junt de factors relatius a I'ambit curricular, perd també a I'ambit d'Us social, administratiu
i académic de les llengles cooficials en el centre, amb atencidé especifica a I'Us de la llen-
gua minoritzada. Es logica esta estructura per poc que s'hi reflexione. Malgrat que I'eix fo-
namental d'un programa el constituix I'ambit curricular, també és cert que té una importan-
cia fonamental, per al rendiment d'una llengua minoritzada, la intensitat en que és utilitzat
en l'entorn de I'alumnat, especialment si es tracta d'un ambit prestigiés com és el centre
educatiu. Des d'este punt de vista és evident que ha d'haver-hi coheréncia entre el grau
d'Us del valencia en el curriculum, i el seu Us en la vida del centre.

L'altre element important del programa, el constituix I'atencié a la diversitat de I'alumnat
per tal que puga integrar-s'hi sense dificultats, independentment que esta diversitat siga
producte de les diferéncies linglistiques i culturals inicials —incorporacio a I'escola de valen-
cianoparlants, castellanoparlants o alumnat nouvingut—, o bé de les diferéncies provocades
per les distintes experiéncies familiars, capacitats, ritmes o estils d'aprenentatge.

Resumint, un programa d'educacié plurilinglie articula un conjunt de factors que fan refe-
réncia, d'una banda a les llengiies del curriculum, és a dir, a I'ensenyament i Us vehicular
de les tres o0 més llengles, i a I'Us social i administratiu de la llengua minoritzada en el
centre; d'altra a /a diversitat de I'alumnat del centre. Tots estos factors, que en la descrip-
ci6 d'un programa caldra determinar en els seus aspectes basics, vénen després ampliats
i desenrotllats en el Projecte Linglistic de Centre. (Vegeu figura 13/1 i Annex 111)

Programa d'educacio plurilingiie

(Patré organitzatiu configurat per
decisions basiques
relacionades amb...)

Articulacié de Tractament de Normalitzacio
les llengiies la diversitat del valencia
T T T
1 1 1
1 1 1
i - & i
1 1 1
1 1 1
1 1 oz 0
' ! PROJECTE LINGUISTIC L
% i DE CENTRE ;
(Organitzacié de (Promocid de I'us social
I'educacid plurilingiie i administratiu del
en el centre) valencia en el centre)
DiSSENY PARTICULAR PLA DE NORMALITZACIO
DEL PROGRAMA DEL VALENCIA
FIGURA 13/1:
Configuracié d'un programa
d'educaci6 plurilingte.
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Com podem vore a la figura, les decisions basiques que comporta un programa d'educacio
plurilinglie esdevenen els fonaments sobre els quals es construix el Projecte Linguistic.

Els programes d'educacié plurilingiie al sistema educatiu valencia

A I'hora de concretar els programes d'educacio plurilinglie per al nostre sistema educatiu
cal tindre en compte cinc aspectes fonamentals: la llengua de I'entorn; /a situacio legal de
l'ensenyament i Us del del valencia a l'escola; la llengua habitual dels xiquets i les
xiquetes; la necessitat, des de la perspectiva del plurilingliiisme additiu, de fer un us
vehicular majoritari en valencia; i I'actitud dels pares i les mares envers la preséncia del
valencia a I'escola.

Pel que fa a la definicié operativa d'estos aspectes, caldra dir que amb el terme "llengua
de I'entorn" ens referim a la llengua usada habitualment en I'entorn social en qué viu
I'alumne o alumna, coincidisca o no esta amb la llengua familiar. Quant a la situacié legal,
atendrem a la diferenciacio entre territoris de predomini linglistic valencia i territoris de
predomini linglistic castella especificats en la Llei d'Us i Ensenyament del Valencia, i a les
restriccions que apareixen en esta mateixa llei pel que fa a I'obligatorietat del valencia en
els territoris de predomini linguistic castella. El terme llengua habitual ens indicara la llen-
gua de comunicacié a casa, que generalment sol ser la llengua primera. Un Us vehicular
majoritari del valencia en el curriculum, com hem vist en el capitol 6, és I'Unica garantia
per a l'assoliment del programa tant per a valencianoparlants com per a castellanopar-
lants. I finalment, malgrat esta constatacio técnica, caldra tindre en compte també I'acti-
tud dels pares i les mares envers I'ensenyament i Us del valencia que es concretara en el
grau d'acceptacié per als seus fills i filles d'un curriculum amb una preséncia majoritaria
o suficient d'Us vehicular del valencia.

Concretant, els parametres utilitzats per a estructurar els programes d'educacié pluri-
lingle al sistema educatiu valencia son els seglients:

(A) Aplicacié obligatoria o voluntaria en els territoris de predomini lingistic valencia o castella.

(B) Obligatorietat legal restringida pel que fa a I'ensenyament i Us del valencia als terri-
toris de predomini linguistic castella.

(C) Llengua habitual dels alumnes i les alumnes en entrar a I'escola.

(D) Llengua vehicular de la major part dels continguts de les arees no linguistiques.

L'aplicacié d'estos parametres al nostre sistema educatiu ha permés desplegar els pro-
grames d'educacio bilingiie que podem vore a la figura 13/2 (pagina seglent).

D'acord amb la figura, al sistema educatiu valencia, en els territoris de predomini lingUis-
tic valencia, funcionen tres programes d'educacié bilinglie —el Programa d'Ensenyament
en Valencia (PEV), el Programa d'Immersié Lingtistica (PIL) i el Programa d'Incorporacié
Progressiva (PIP)—, mentre que als territoris de predomini linglistic castella funciona un
model d'educacié monolinglie, caracteritzat per I'Us practicament exclusiu del castella com
a llengua vehicular. Tot i aixi, en estos darrers territoris, si els pares i les mares estan
d'acord, poden ser aplicats qualsevol dels programes d'educacié bilingle.
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Zona valencianoparlant Zona

(Programes d’educacié bilingiie) castellanoparlant*
= -g Programa Programa Programa Educacié
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*Si els pares i les mares hi estan d’acord, els centres de la zona castellanoparlant poden aplicar
qualsevol dels programes d’educacio bilingtie

FIGURA 13/2: Els programes d'educacié bilingtie a I'Educacié Infantil, Primaria i Secundaria

Com pot vore's a la figura, si el Programa d'Ensenyament en Valencia i el Programa
d'Immersid Linglistica han sigut aplicats adequadament, I'alumnat de I'Educacidé Infantil
i I'Educacidé Primaria pot passar conjuntament al Programa d'Ensenyament en Valencia de
I'Educacié Secundaria, mentre que l'alumnat del Programa d'Incorporacié Progressiva
continua en I'Educacié Secundaria en el mateix programa.

Tot i aixi, si el Programa d'Incorporacié Progressiva va augmentant I'Us vehicular del
valencia fins a esdevenir dominant en les tasques escolars, i la motivacié dels alumnes i
les alumnes és forta, cal esperar que la competéncia assolida els permeta incorporar-se
sense entrebancs al Programa d'Ensenyament en Valencia, tal com mostren les fletxes
puntejades de la figura.

En el model d'educacié plurilingiie, els nous programes sén els mateixos i conserven el
nom malgrat els canvis de disseny necessaris d'acord amb les noves demandes pel que
fa a I'ensenyament i Us vehicular de les llenglies. Este fet en facilitara I'aplicacio en els
centres i fara palesa la continuitat de plantejaments de I'educacié plurilinglie respecte de
I'educacio bilinglie, de la qual és I'extensio6 i actualitzacié exigides per la incorporacié de
I'Us vehicular almenys en una llengua estrangera dins I'escolaritat obligatoria.

Com hem dit més amunt, tots i cada un d'estos programes, d'acord amb I'ordenament
juridic vigent al sistema educatiu valencia en materia linguistica i educativa, i sense per-
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judici dels legitims interessos i expectatives de les mares i els pares, han de proporcionar
als alumnes i les alumnes del sistema educatiu valencia, qualsevol que siga la seua llen-
gua habitual en entrar en I'escola, una elevada competéncia en les dos llengles cooficials
i un domini funcional de la llengua estrangera —i la iniciacié opcional a una segona llen-
gua estrangera a I'Educacié Secundaria—, un rendiment elevat en les arees no linguis-
tiques, i una actitud comprensiva i integradora envers les llengles i les cultures que ha
estudiat, i les persones que les representen.

L'experiéncia amb els anteriors programes d'educacid bilinglie ens diu, pero, que I'alumnat
que assistix al Programa d'Incorporacié Progressiva troba enormes dificultats per a acon-
seguir la competeéencia plurilinglie, especialment pel que fa al valencia, que assolix I'alum-
nat del Programa d'Ensenyament en Valencia i del Programa d'Immersid Linguistica. De fet,
les expectatives que deriven de la teoria i la investigacid bilingle i plurilingiie —i aixi ho ha
confirmat l'experimentacié dels programes d’educacié bilinglie enriquits al nostre sistema
educatiu els darrers anys—, ens asseguren que una dedicacio intensiva al valencia en estos
programes plurilinglies optims (Programa d'Immersid Linglistica i Programa d'Ensenyament
en Valencia) no solament no minva la competéncia assolida en castella i anglés, sind més
aviat al contrari: este trilingliisme primerenc fa que el rendiment en llengiies siga més ele-
vat que en els altres programes, fins i tot en castella, ja des dels primers cursos.

Configuracio dels programes d'educacio plurilingiie

Més enlla de la funcié d'organitzacid plurilingle del sistema educatiu, des de la perspec-
tiva dels centres, una de les funcions primordials dels programes és la de proporcionar-
los un conjunt de decisions ben fonamentades —basades en la teoria, la recerca i la prac-
tica de I'educaciod bilingle i plurilingie—, que garantisquen un itinerari economic i eficag
cap a l'assoliment dels objectius proposats.

Les decisions basiques que constituixen el cos de cada un dels programes d'educacio
plurilinglie adés esmentats, i que un centre adopta en bloc pel fet d'aplicar un d'estos pro-
grames, corresponen als aspectes seglients:

Aspectes curriculars:

(A) El moment i la seqlieéncia d'incorporacié de cada una de les llengiies del curriculum
al llarg dels cicles i les etapes que impartix el centre.

(B) El moment i la sequiéncia d'incorporacio del tractament sistematic de la lectura i I'es-
criptura en cada una de les llengles.

(C) El temps optim i el temps minim que cal dedicar a I'ensenyament i Us vehicular del
valencia.

(D) El percentatge optim i el minim d'Us vehicular del valencia en les arees no
linglistiques.

(E) El temps dedicat a I'ensenyament i Us vehicular de la llengua estrangera.
Aspectes normalitzadors:

(F) Temps minim d'Us del valencia en I'activitat social i administrativa del centre.
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Aspectes organitzatius:

(G) Exigéncies organitzatives minimes (competéncia del professorat i la seua adscrip-
cio en funcid de I'aplicacié del programa).

La configuracié dels diferents programes, amb les decisions minimes pel que fa als
aspectes tot just especificats i per a les quals hem donat indicacions suficient al llarg d'este
document, ha de ser desplegada legalment per al nostre sistema educatiu dins el marc de
la proxima llei d’educacié abans que comence l'aplicacié dels curriculums, i cada centre,
en elaborar i consensuar el seu Projecte Linglistic, partira d'estes prescripcions minimes
per elaborar el Disseny Particular del Programa i el Pla de Normalitzacié Linglistica del
Valencia.

L'educacio plurilingiie als territoris de predomini lingiiistic castella

Com hem vist, als territoris de predomini lingUistic castella pot funcionar el model d'edu-
cacio plurilinglie mitjancant I'aplicacié de qualsevol dels altres programes plurilingties que
hem esmentat (PEV, PIL o PIP). Tot i aixi, com a consequéncia de I'ordenament juridic en
materia de llengua (LUEV), hi sol predominar, com hem dit, un model d'educacié monolinglie
en una zona que, de no promoure-hi l'aplicacié d'algun dels programes d'educacid pluri-
linglie, podria quedar despenjada de I'educacid plurilinglie enriquidora proposada per a la
resta de la comunitat, molt en linia amb els moderns plantejaments del Consell d'Europa.

Disseny plurilingiie del curriculum

S'ha dit moltes vegades que un curriculum és producte d'un conjunt de decisions que van
prenent-se durant el procés d'elaboracid. L'important, si es vol que puga ser entés i avaluat,
és que estes decisions es facen explicites i que permeten una comprensié profunda per part
dels usuaris i una lectura critica de la proposta. Tant I'una com I'altra constituixen condicions
essencials per a la seua aplicacié.

En el nostre context, les decisions que s'han de prendre en el disseny del curriculum de
llenglies des d'una perspectiva plurilinglie estan relacionades amb els aspectes seglents:
ha de partir d'uns continguts comuns obligatoris per a tot l'estat, ha d'adequar-se a tots i
cada un dels programes del sistema educatiu valencia, ha d'estar elaborat des d'una pers-
pectiva plurilingiie i ha de ser un instrument per a la potenciacié del coneixement i Us del
valencia.

Tot seguit analitzarem tots i cada un d'estos aspectes.

Ha de partir dels continguts comuns obligatoris

El govern central, fent Us de les seues atribucions, establix els ensenyaments comuns per
a tot I'Estat espanyol en els trams educatius no universitaris. Estos continguts comuns,
com pot vore's a la figura 13/3, han de formar part, integrament, del curriculum oficial
valencia de les diferents etapes.
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ENSENYAMENTS COMUNS DE LLENGUES

Reials Ensenyaments Ensenyaments
Decrets comuns comuns
Govern - Castella Llengua
Central Estrangera

________ J CURRICULUM VALENCIA | ________
; DE LLENGUES }
Curriculum Curriculum Curriculum
de de de Llengua
Castella Valencia estrangera
Decrets
Govern > Ensenyaments € > Ensenyaments
. comuns comuns
Valencia L
Castella engua
Estrangera
(Objectius, continguts i criteris d'avaluacié per etapes)

FIGURA 13/3: Relacié entre els ensenyaments comuns i el curriculum valencia de llengles.

A partir d'estos ensenyaments comuns, s'elaborara el curriculum de Castella i Valencia, i
el de llengua estrangera. El curriculum de Valencia, tot i no partir d'una especificacié
prévia en els decrets d'ensenyaments comuns, ha de ser elaborat al mateix nivell d'exi-
gencia pel que fa als objectius, continguts i criteris d'avaluacié que el de Castella, ja que
tots dos responen al manament de la Llei d'Us i Ensenyament del Valencid que obliga a
un tractament paritari del valencia i el castella. (Vegeu capitol 10)

Una vegada enllestit, tanmateix, este primer nivell del curriculum valencia, no sera direc-
tament aplicable encara al nostre sistema educatiu. Caldra elaborar uns itineraris edu-
catius especifics, que adequen el curriculum oficial a cada un dels programes d'educacié
plurilingie (Programa d'Ensenyament en Valencia, Programa d'Immersié Linguistica,
Programa d'Incorporacié Progressiva), tal com plantegem a l'apartat segient.

Ha d'adequar-se als diferents programes del sistema educatiu valencia

Com hem vist més amunt, cada programa d'educacid plurilinglie té unes caracteristiques
especifiques per motiu del context en qué ha de ser aplicat. Estes caracteristiques,
definides en el cronograma de minims, obliguen a una adequacio i concrecié del curricu-
lum tant en els aspectes organitzatius com metodologics. Podem vore la relacié entre
estos dos nivells del curriculum i la combinacio de les llenglies (L1, L2 i LE de la majoria
dels alumnes i les alumnes) a la figura 13/4.

155



CURRICULUM VALENCIA
DE LLENGUES

Curriculum Curriculum Curriculum
de de de Llengua
Decrets Castella Valencia estrangera
Govern ———
- Ensenyaments Ensenyaments
Valencia comuns & > comuns
Castella Llengua
Estrangera
(Objectius, continguts i criteris d'avaluacio)
] ] ]
1 1 1
1 1 1
¥ Y Y
ORIENTACIONS CURRICULARS
per a l'aplicacié del curriculum de llengies en cada programa
Programa Programa Programa Programa »
Orde d'Ensenyament en d'Immersi6 d'Incorporacié d'Incorporacio6
N Valencia Lingiiistica Progressiva Progressiva
Conselleria > Basic
de Cultura, ; ; ; ;
Educacio i
Esport Valencia Valencia L2 Castella Castella
Castella Castella Valencia L2 Valencia L2
Llengua Llengua Llengua Llengua
estrangera estrangera estrangera estrangera

L'elaboracié d'estos itineraris educatius ha de resultar, per forca, un procés complex,
pel fet que estos programes plantegen exigéncies derivades de la propia estructura, que

FIGURA 13/4: Curriculum valencia de llenglies complet.

poden ser diferents per a cada un:

A Ajornament d'una de les llengles (per exemple, el castella en el Programa

d'Immersid LingUistica).

B El plantejament simultani o consecutiu de la iniciacié al tractament sistematic de la

lectura i I'escriptura.

C Tractament d'alguna de les llenglies com a L2 (per exemple el valencia en el
Programa d'Incorporacio Progressiva per a castellanoparlants).

D Configuracié diversa de les modalitats d'Us vehicular de cada una de els llengiies.
(Vegeu en este mateix capitol la descripcié d'estes modalitats)

Estes diferéncies, necessaries per a l'aplicacié adequada dels programes, obligaran, en
alguns casos a una reelaboracié extensa i profunda del primer nivell del curriculum valen-
cia (el que apareixera en els decrets del curriculum), el qual ha de seguir de més a prop

els decrets de continguts comuns emesos pel govern de |'estat.
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Ha de ser elaborat des d'una perspectiva plurilingiie

Deixant de banda per ara els itineraris curriculars i cenyint-nos al primer nivell del
curriculum oficial, ha arribat el moment de concretar les caracteristiques que ha de pos-
seir el curriculum per al nostre model d'educacid plurilingte:

A Ha de fer un tractament conjunt del Valencia, el Castella i la Llengua estrangera (o
les llenglies estrangeres)

En efecte, si el curriculum ha de ser l'instrument privilegiat per a proporcionar a I'alumnat
una competencia plurilingle, i la competéncia plurilinglie és una competéencia articulada i no
la suma de competencies independents en les diferents llenglies del repertori de I'aprenent,
aleshores el tractament curricular de les llengiies ha de ser conjunt, tot fent palesa I'arti-
culacioé entre els diferents elements de la competéncia en la L1, la L2 i la llengua estrangera.

Este tractament conjunt ha de concretar-se en un curriculum integrat de I'area de
llenglies, que articule els continguts de valencia, de castella i de llenglies estrangeres.
Este tractament conjunt és el que proposa la figura 13/5.

Curriculum valencia integrat de I’'area de llengiies
m
Objectius

Especifics de cada llengua

Interlingiiistics

Llengua estrangera
(Especifics)

Valencia-Castella
(Igual per a les dos)

Valencia-Castella- LE
(Global per a totes les llengiies)

Continguts comuns, especifics de cada llengua i interlingiiistics
(Pel que fa a I'ensenyament i a I'Us vehicular de les llengiies)

_Valencia _ {_-_-_-_-_-_-_-_-_-_- ---- Castella . - -} ; --.Llengua estrangera - - -}
Continguts
- Continguts Continguts de la Continguts
Contu)quts comuns es| ec?fics competeéncia | especifics
especifics - P S " de Ia Il
de valencia a valencia de castella comuna, ja e la llengua
i castella apresos en | estrangera
laL1/L2
é \ A Competencia A
i H subjacent !
H ! comuna '
1 1 f
LELLEEEEEY Mediacid i transferéncia positiva i negativa ======== -

Criteris d'avaluacio

Especifics de cada llengua
(Qué saben fer en cada llengua per separat)

Interlingiiistics
(Qué saben fer en les tres llengties alhora)

Valencia-Castella- LE | | Valencia-Castella | |Llengua estrangera

FIGURA 13/5:
Estructura del curriculum valencia
de llenglies de I'Educacié Primaria.
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B Ha d'establir objectius i criteris d'avaluacié especifics de cada llengua, i també
objectius i criteris conjunts

Com déiem al capitol 4, la competéncia de la persona plurilinglie no consistix només en
el que pot fer en cada una de les varietats linglistiques que formen el seu repertori, sind
també en el que pot fer en algunes o en totes estes varietats alhora.

Des d'este punt de vista, el curriculum ha de plantejar-se objectius independents per a
cada una de les llenglies (objectius especifics) i objectius conjunts per a totes les llengles
(objectius interlinguistics).

A tall d'exemple podem vore una mostra de tots dos tipus d'objectius per al curriculum de
I'Educacié Primaria a la figura 13/6.

VALENCIA CASTELLA LE

w9 Comprendre Comprender Desenvolupar interés
.g é’ missatges orals i mensajes orales y per l'aprenentatge
8 ‘S analitzar-los amb analizarlos con d'una llengua
) g_ sentit critic. sentido critico. estrangera.
o3

" v'Interpretar i traduir textos curts en situacions que ho exigisquen
" g i amb diversos proposits comunicatius.
3
= e . A . . s
° 'g, v Utilitzar simultaniament les llengles del curriculum com a
.gg instruments d'informacié i d'aprenentatge, tenint en compte la
'8 s competéncia que es té en cadascuna.

o~

g

v
FIGURA 13/6: Exemples d'objectius especifics de cada llengua i d'interlinguistics.
C Ha de concretar l'activitat comunicativa i l'activitat reflexiva que han de realitzar-

se especificament en cada llengua, i les competéncies comunes amb les altres
llenglies

Este aspecte de la configuracié del curriculum permet el tractament conjunt de determi-
nats continguts entre les diferents llenglies del curriculum, evita repeticions innecessaries
i facilita els processos d’accés a la competéncia comuna i de transferencia.

Podem vore com s'articulen estos dos tipus de continguts en la figura 13/7 pel que fa al
valencia i el castella al cicle tercer de I'Educacié Primaria.
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Activitat especifica en valencia

Competéncies comunes

Activitat especifica en castella

Producci6 de textos d'intencid
literaria (contes, poemes, auques,
xicotetes peces teatrals...) a partir
de I'exploracio de les possibilitats
expressives  de la llengua,
descobertes mitjangant I'observacio

i analisi de textos model.

Produccién de textos de intencion

literaria (cuentos, poemas,
pequefias piezas teatrales...) a par-
tir de la exploracion de las posibili-
dades expresivas de la lengua, des-
cubiertas mediante la observacion y

el analisis de textos modelo.

Us de les estratégies basiques
en la produccié de textos:
planificacié (concrecié de la
intencio comunicativa i el des-
tinatari, i del tipus de text;
organitzacio del contingut...),
redacci6 de I'esborrany, i
avaluacié i revisi6 del text per

millorar-lo.

Coneixement funcional dels
elements basics dels géneres
literaris narratius (personat-
ges plans i redons, missatge
de la historia, retrospeccions,
narracié en tercera i primera
persona...), poetics (llargada
dels versos, estrofes, rima...) i
teatrals (divisio del text en
escenes, estructura de Ila
historia en plantejament, nus
i desenllag, tipografia diferent
per al nom dels personatges,
els seus parlaments i per a les
acotacions...) i aplicacié
d'estos coneixements a l'ela-

boracié dels textos.

Coneixement dels recursos
expressius propis del llen-
guatge literari i aplicacio a la

produccié de textos.

FIGURA 13/7: Activitat especifica i competéncia comuna.
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D Ha d'establir un bloc de continguts referit a I'is de la llengua com a instrument
d'aprenentatge, de manera que permeta la integracié del treball de llengua i el de
continguts de les arees no lingliistiques

Un exemple d'este bloc de continguts per al tercer cicle de I'Educacié Primaria, que cal-
dra revisar i modificar sens dubte, és el que apareix a la figura 13/8.

La llengua, instrument d'aprenentatge

Us de la interaccié a l'aula per a la
construccio de coneixements: tre-
ball sota la guia del mestre o la mes-
tra, treball en equip o per parelles,
posada en comu, etc.

Uso de la interaccién en el aula para
la construccién de conocimientos:
construccion del conocimiento bajo la
guia del maestro o la maestra, traba-
jo en equipo, puesta en comun, etc.

Participacié com a ponent en inter-
vencions orals formals que exigixen
una planificacié prévia (exposicions
orals breus, debats...) per exposar
els resultats d'una xicoteta investi-
gacié o treball, discutir punts de
vista, etc.

Participacion como ponente en inter-
venciones orales formales que exi-
gen una planificacion previa (breves
exposiciones orales, debates...)
para exponer los resultados de una
pequefia investigacion o trabajo,
discutir puntos de vista, etc.

Us de les estratégies ade-
quades en una exposicié oral
formal: seguix les diferents
parts de I'exposicio
(salutacié, introducciéo del
tema i la perspectiva, orga-
nitzacié6 de la intervencio,
desenrotllament de I'exposi-
ciéo, conclusié-avaluacio, i
comiat) amb I'ajut d'un guié
més o menys extens, adequar
la informacié al nivells de
coneixements de I'audiéncia i
fa servir suport visual per
complementar i transmetre
millor la informacié.

Participacié com a oient en interven-
cions orals formals (xarrada d'un vi-
sitant expert, visita d'un autor, etc.)
amb la finalitat de rebre informacions
d'interés d'un expert o conéixer les
opinions d'un personatge.

Participacion como oyente en interven-
ciones orales formales (charla de un
visitante experto, visita de un autor,
etc.) con la finalidad de recibir infor-
maciones de interés de un experto o
conocer las opiniones de un personaje.

Us de les estratégies adequades
en situacié d'escolta: manté
I'atencié, es capté de manera
adequada durant I'exposicio,
pren notes, i participa activament
en el col-loqui posterior.
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Interpretacié de textos documen-
tals tot integrant la informacié del
text principal, la dels elements
grafics (fotos, dibuixos, grafics,
mapes, planols, diagrames...) i la
dels textos complementaris (peus
de foto, etc.).

Interpretaciéon de textos documen-
tales integrando la informacién del
texto principal, la de los elementos
graficos (fotos, dibujos, graficos,
mapas, planos, diagramas...) i la de
los textos complementarios (pies
de foto, etc.).

Us d'estratégies per a la com-
prensio: elaborar hipotesis a
partir dels titols i subtitols, i les
il-lustracions; descobrir el sig-
nificat de paraules des-
conegudes a partir del context i
I'estructura interna; controlar
la comprensié i posar les
mesures  correctores ne-
cessaries si falla (tornar arrere,
preguntar...), fer inferéncies a
partir dels coneixements i
experiéncies prévies i fer un
resum del text.

Localitzacié d'informacié en
textos documentals (enci-
clopédies, diccionaris, cata-
legs, fullets d'instruccions...) i
reelaboracio d'esta informacio
(fitxes, notes, esquemes,
mapes semantics...) per a la
seua utilitzacié posterior.

Redaccié de textos informatius sen-
zills (mural, informe d'un experi-
ment, treball monografic, album...)
com a resultat d'una xicoteta inves-
tigacié o d'un treball en grup.

Redaccion de textos informativos
sencillos (mural, informe de un
experimento, trabajo monografico,
album...) como resultado de una
pequefia investigacion o de un tra-
bajo en grupo.

Us de les estratégies basiques
en la producci6 de textos:
planificacié (concrecié del
tipus de text i del destinatari,
recerca d'informacié i orga-
nitzacio del continguts, decisio
sobre les il-lustracions...),
redacci6 de l'esborrany, i ava-
luacié i revisio del text per mi-
llorar-lo.

Us d'estratégies discursives
elementals (definicio, classifi-
caciod, reformulacié, exemplifi-
cacié...) en la construccié i
comunicaci6 de coneixe-
ments.




Coneixement de I'estructura del discurs expli-
catiu (introduccié del tema, cos de I'explicacio
i conclusid) i argumentatiu (premisses, argu-
ments, conclusid), de I'informe d'un experi-
ment (objectiu, relat dels esdeveniments i
conclusié), d'un problema de matematiques,
etc., i aplicaci6 d'estos coneixements a la
comprensié i produccio dels textos.

Coneixement de normes ortotipografiques
senzilles usades en els textos informatius:
guidé en les reformulacions, lletres o punts
gruixuts en les enumeracions, cossos i estils
diferents per a jerarquitzar informacions
(en titols, subtitols, peus d'il-lustracié...),
cursiva o negreta en paraules que represen-
ten conceptes introduits per primera vega-
da, i Gs d'este coneixement en la inter-
pretacié de textos i en la produccio si es fa
amb un programa de processament de text.

Us de la biblioteca d'aula i de centre com a
llocs privilegiats per a la recerca i consul-
ta de fonts d'informacio, i elaboracié de
treballs personals.

Valoracioé de la parla, la lectura i I'escriptura
com a mitja d'informaci6 i d'aprenentatge.

FIGURA 13/8: Continguts del bloc La llengua, instrument d'aprenentatge.

E Ha d'especificar el treball de posada en relacié dels sistemes linglistiques de les
diferents llenglies per tal de promoure transferéncies positives i corregir les
interferéncies

Diversos items poden concretar este treball en el curriculum de llengles. Tot seguit, a tall

d'exemple, n'esmentem dos del curriculum del valencia i el castella:

Reflexié sobre semblances i
diferéncies en valencia i
castella per tal de clarificar
determinades formes, signifi-
cats i usos.

Reflexidn sobre semejanzas
y diferencias en valenciano y
castellano para
determinadas formas, signifi-
cados y usos.

clarificar

Us simultani del valencia i el
castella per documentar-se,
construir conceptes, adquirir
coneixements, comparar
perspectivas sobre un fet
(cultural, historic...), etc.

Uso simulténeo del castellano
y el valenciano para docu-
mentarse, adquirir conoci-
mientos, comparar perspecti-
vas sobre un hecho (cultural,
historico...), etc.
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F Ha d'afegir, a les habilitats tradicionals d'escoltar, parlar, llegir i escriure, la intro-
duccié a les que el Consell d'Europa anomena de mediacid, és a dir, la interpretacio
i la traduccié, pero no com a recursos metodologics siné com activitats comunica-
tives amb ple dret quan algu ha de fer de mitjancer entre un missatge i un desti-

natari que no coneix la llengua amb que ha sigut produit.

Un dels possibles items que poden concretar el tractament d'estes habilitats en el cur-
riculum de llengles és el seglient:

Interpretacié i traduccio
—literal, resum o parafrasi—,
de textos curts en castella,
quan el destinatari del mis-
satge no coneix esta llengua
0 bé quan la naturalesa de la
tasca que s'esta realitzant

ho fa necessari.

Interpretacion y traduccion
—literal, resumen o paréafra-
sis—, de textos cortos en
valenciano cuando el desti-
natario del mensaje no
conoce esta lengua o bien
cuando la naturaleza de la
tarea que se estd realizando

lo hace necesario.

G Ha de ser un instrument per a la recuperacio i potenciacié del coneixement i Us del valencia.

Ja en el capitol 10, hi féiem esment de la diversificacié del tractament del valencia en el
model d'educacié plurilinglie per rad de la seua condicié de llengua minoritzada. Tot i el risc
de repetir algunes de les coses que alli déiem, especificarem tot seguit alguns aspectes, a
parer nostre importants, del tractament curricular del valencia que no solament hauria de
figurar en el curriculum oficial siné que també hauria de ser tingut en compte en el desen-
rotllament posterior del curriculum (Disseny Particular del Programa, Projecte curricular,
Programacio de Cicle —o Aula— i intervencio a classe). (Vegeu figura 13/9)

Potenciacié del valencia

des del disseny i desenrotllament del curriculum

Model de llengua:

El curriculum ha de contindre una proposta del model de llengua, i del pas del
col-loquial a I'estandard oral, i d'este a I'escrit. Aprofitara la capacitat d'apre-
nentatge implicit propi de les primeres edats, per proposar l'adquisicio i
automatitzaciéo dels elements lingiiistics orals més genuins ja des de
I'Educacioé Infantil, i la seua consolidacié des del punt de vista gramatical-
deductiu a la fi de I'Educacié Primaria i durant I'Educacié Secundaria. I exigira
que el professorat siga model privilegiat de llengua.

Potenciacio de la competéncia en la llengua correcta i genuina:

Exigira una atencié continuada a la llengua a classe, tot enriquint i valorant
constantment I'Us correcte i genui dels seus recursos léxics i gramaticals tant
orals com escrits, i potenciant especialment les activitats de produccié (oral i
escrita, especialment formal) i la lectura com a font d'aprenentatge lingiiistic.
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3 Potenciacio de I'lus:

Emfasitzara I'adquisicio-aprenentatge del valencia mitjancant documents reals
(periodics, fullets publicitaris, rétols, catalegs, enciclopédies, comics...) que afa-
vorisquen la percepcio del valencia per part de I'alumnat com a llengua de comu-
nicacio social normal, i treballats a I'aula en situacions comunicatives semblants
a aquelles en qué haurien de ser utilitzats en I'activitat comunicativa real (pro-
jectes d'escriptura, seqiiéncies didactiques orals i escrites...). Potenciara dins
I'aula aquelles situacions comunicatives que promoguen I'is del valencia per a
funcions comunicatives reals (cartells, assemblees d'aula, exposicions de tre-
balls, visites d'escriptores/ors, cartes de protesta, etc.). I plantejara com a con-
tinguts curriculars basics, la consideracio de la llengua com a base de la identitat
personal i de grup, la motivacié per a aprendre-la i el compromis d'usar-la.

4 Aspectes socioculturals

Desenrotllara la consciéncia d'identitat i de pertinenca a la nostra cultura dels
alumnes i les alumnes a partir del coneixement i gaudi de la tradicié cultural i
literaria; de la cura en I'is dels toponims, els antroponims i els hipocoristics
genuins; de I'Gs habitual de les formules de cortesia propies; de la comprensié de
les mostres de saviesa popular (refranys, dites...), etc.

5 Perspectiva de futur

Afavorira I'is vehicular del valencia en arees cientifiques i técniques, i I'accés
a la lectura de divulgacio cientifica i técnica en valencia. També l'accés per
part dels joves a les noves tecnologies en valencia (programes multimeédia,
enciclopédies en CD, enllagcos a pagines web, etc.). I especialment, la fami-
liaritzacié en valencia amb els d'ambits culturals i d'oci propis —musica mo-
derna, motociclisme, videojocs, cine i televisio...—.

6 Perspectiva critica

Promoura I'as del valencia com a instrument per a comprendre el mon actual i les
seues contradiccions: opressio, guerres, pobresa, racisme, desigualtats socials,
drogues...; i també per a I'analisi de les llengiies i els societats, de les llengiies i

els individus, de la llengua i el poder, de com s'aprenen i com s'utilitzen les
llengiies, del paper crucial dels parlants en la recuperacio lingiiistica i cultural
d'una llengua minoritzada, i del seu paper en la recuperacio del valencia.

FIGURA 13/9: Potenciacié del valencia des del disseny i desenrotllament del curriculum.

Conclusio

Més enlla de la perspectiva plurilinglie en qué ens hem situat, altres innovacions i desen-
rotllaments han de ser incorporats al curriculum per tal que este acomplisca les seues fun-
cions en este tombant del mil-lenni i integre les perspectives més actuals sobre I'ensenya-
ment de les llenglies. Les més rellevants, a parer nostre, son les segients:

A Ampliacid i concrecié del treball de reflexid sobre formes, significats i usos linguis-
tics, no solament a nivell de text siné també a nivell d'oracio.

Aprofundiment del treball de literatura ja des de I'Educacié Infantil.
Potenciacio de la creativitat, especialment en les tasques de produccid.

Desenrotllament de les estrategies d'aprendre a aprendre.

m O O @

Integracid de la llengua i altres codis (gest i moviment, musica, plastica...): repre-
sentacions teatrals, recitals poétics, elaboracié de textos multimodals (que combinen
text, so i imatge), etc.

F L'alfabetitzacié informatica, i la seua aplicacié a I'aprenentatge i Us de les llengUes.
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Tot plegat configuren un curriculum complex en el disseny, i que en el seu desenrotllament
exigira un esforg notable a tots els agents educatius implicats, comencant per I'elaboracio
dels projectes curriculars de les etapes i acabant en la intervencié del professorat a I'aula.

Este esforg, perd, no tindra els resultats esperats si no es posen els mitjans necessaris
perqué la aplicacié del curriculum (i del model d'educacié plurilinglie) es faca en les condi-
cions adequades. Estes condicions exigixen, com a minim:

A Informacid clara al professorat sobre els nous plantejaments.

B Disponibilitat de materials curriculars en linia amb la proposta curricular per al tre-
ball a I'aula.

Formacio de qualitat, especialment a I'inici de la implantacié del nou curriculum.

C

D Assessorament continuat.

E Seguiment, suport técnic i avaluacio.
F

Encoratjament i suport de I'Administracié i de la comunitat educativa.

Especialment, una incorporacié gradual de les diferents innovacions que planteja la nova
proposta, de manera que done temps al professorat i als centres per a anar canviant les
seues representacions i les seues maneres d'actuar a classe a partir d'un procés d'incor-
poraci6 de les innovacions que contemple: una informacio inicial, la familiaritzacio i practi-
ca guiada amb les noves técniques i estratégies mitjancant tallers practics, la seua apli-
cacio tutoritzada a l'aula i la posterior reflexié sobre la practica.

Caldra una voluntat politica decidida, recursos suficients, adhesié sense reticencies al pro-
jecte per part dels responsables i funcionament coordinat dels 6rgans de I'administracié
implicats perqué el model d'educacié plurilingle i el curriculum corresponent es posen en
marxa i esdevinguen el primer pas —millorable, sens dubte— cap a I'educacio plurilingtie i
pluricultural que la nostra societat necessita i la nostra escola esta demanant.

Aix0, pero, com se sol dir, ja sera una altra historia.
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